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‘Desengaiolar’: Identificar e (des)construir representagdes das
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Resumo: O afastamento em relagdo a0 mundo natural € apontado como uma consequéncia de um modo de vida
que desconsidera a importancia do contato com os outros seres vivos. Este «défice de natureza» é referido por
alguns autores como causador de problemas de saude e de ma condicao fisica, afetando de forma profunda o
desenvolvimento emocional e comportamental. As nossas interagdes com o0s outros animais manifestam-se na
escolha daqueles a que, de forma afetiva nos ligamos, no modo como os representamos ou como aceitamos a sua
representagdo. Podem ser reais ou vivenciadas de forma simbdlica, estando sujeitas as percecoes que obtemos a
partir das representagdes que nos sdo proporcionadas. Neste artigo, apresentamos algumas representacdes da
interagdo com outros animais e a sua relagdo com a aprendizagem das ciéncias, observadas em recursos didaticos
(literatura para a infancia/manuais escolares) e no discurso de criangas do 1° ano do 1° Ciclo do Ensino Basico.

Palavras-chave: animais ndo-humanos, aprendizagem cientifica, interagdo com animais, representacdes da inte-
racao

Abstract: Our estrangement from the natural world is believed to be a consequence of a way of life that ignores
the importance of contact with other living beings. This "nature deficit" can cause health problems and also af-
fect people’s emotional and behavioral development. Our interactions with other animals manifest themselves
both through our choices of those to whom we affectionately attach ourselves and in the ways we represent them
(realistically or symbolically). In the present paper, we present and discuss selected representations of human
interactions with other animals and their relationship with science learning in textbooks and discourses of
children in the 1st year of the elementary education.

Keywords: animal interactions, interaction representations, non-human animals, science learning
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Percecio ambiental e interacdo com animais (nao
humanos)

Segundo Oliveira e Corona (2008), as sensagdes, es-
timuladas pelos sentidos, conduzem a formagao das
ideias e da compreensdo do mundo, sendo essas con-
cecoes condicionadas pela «inteligéncia que possui
cada individuo, bem como dos seus valores éticos,
morais, culturais etc., que o tornam capaz de pensar ¢
agir sobre sua realidade». Ainda segundo os mesmos
autores, ¢ a forma como cada um compreende a reali-
dade em que estd imerso que se torna «a linguagem
que o Homem desenvolve para atuar na natureza e
construir o seu espagox.

White (2014) referindo Barrows (1995), Lewis
(1996), Nelson (1993), Sobel (1996), Tilbury (1996) e
Wilson (1993 ¢ 1997) afirma que possuimos codifica-
¢Oes ¢ instintos genéticos baseados na natureza ¢ que
as criangas nascem com uma forte ligagdo ao mundo
natural. Segundo o autor, referindo Sobel (1996) e
Wilson (1996), essa tendéncia inata tem, no entanto,
que ser desenvolvida, sendo necessario permitir as cri-
ancas uma interagdo com a natureza proxima de forma
a gerar um sentido de respeito que leve a valorizacdo e
prote¢do do meio ambiente. Quando lhes ¢ facilitado o
contato, 0 ambiente natural € vivenciado pelas criangas
como pura experiéncia sensorial, interagindo estas com
todos os seus elementos (White & Stoecklin, 2011).
Desta forma desenvolve-se uma empatia ou afiliacdo
com a natureza (White, 2014) referida por varios auto-
res como Biofilia - termo utilizado pela primeira vez
pelo psicanalista Erich Fromm em The Anatomy of Hu-
man Destructiveness (1973) e mais tarde pelo bidlogo
Edward O. Wilson em Biophilia (1984).

Verbeek ¢ Waal (2002) estabelecem uma relagdo en-
tre a tendéncia inata dos primatas ndo humanos e hu-
manos para se envolverem emocionalmente com o
meio natural. Os autores, referindo Jean Piaget, retra-
tam a infancia como um periodo durante o qual esta-
mos particularmente motivados a procurar o mundo
natural que nos rodeia, sendo capazes, assim como ou-
tros animais, de desenvolver um fascinio e admiragdo
pela natureza. Esse fascinio ¢ manifestado também pe-
lo gosto no mimificar expressoes, posturas, movimen-
tos e vocalizagOes de animais (Verbeek & Waal 2002,
referindo Hartfield, Cacioppo & Rapson, 1993).

Se os humanos (Homo sapiens sapiens) viveram e
evoluiram em contato estreito com a natureza, a reali-
dade da vida nas cidades tem vindo a afastar a possibili-
dade das criangas crescerem em contato proximo com o
mundo natural. A liberdade de brincar livremente em
espacos selvagens com pouca ou nenhuma restricdo ou
supervisdo foi desaparecendo (White, 2014). Aos pou-
cos, as brincadeiras na terra, junto a erva, arbustos, ar-
vores € pequenos animais que neles habitam, deixaram
de poder ser praticas diarias para a maioria das criangas
que vive em espacos urbanizados. Segundo White
(2014) as sucessivas geragdes vao-se adaptando a esta
realidade e os adultos, na procura de uma eventual se-
guranga, aceitam facilmente que os espagos projetados
para as atividades de recriagdo das criangas devam ser
ao abrigo de qualquer interagdo com a natureza «ndo
humanay. Alguns autores, entre eles Cronon (1996),
admitem que essa «natureza» quase ausente, ¢ ainda
embelezada e fortemente manipulada pelos humanos.

Desenvolvimento cognitivo, afetivo e de valores
(na intera¢fio com o mundo natural)

As interagdes estabelecidas com o meio natural con-
dicionam o desenvolvimento cognitivo, afetivo e de
formagdo de valores na infancia.

O contato experiencial com a natureza exerce um
impacto significativo no desenvolvimento cognitivo,
especialmente durante a infincia média (6 aos 12
anos) e inicio da adolescéncia (Kellert 2002, referindo
Altman & Wohiwill, 1978; Kahn, 1999 e Ratanapo-
jnard, 2001), particularmente, no processo de aprendi-
zagem como Monteiro (2018) refere, no entendimento
de conceitos, identificagdo de padrdes, criagdo de ca-
tegorias e sistemas de classificagdo, reconhecimento
de relagdes causais e de interdependéncias, desenvol-
vimento de habilidades de pensamento, resolugio de
problemas e antecipagdo de eventos.

As criangas facilmente se envolvem em tarefas de
identificar, rotular e classificar caracteristicas ¢ com-
portamentos do ambiente natural e nos livros para a
primeira infancia existe uma «preponderancia de re-
presentagdes e imagens extraidas da natureza, particu-
larmente animais, usadas principalmente com o obje-
tivo de nutrir as capacidades para nomear, classificar
e contar» (Kellert, 2002).
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Através de experiéncias diretas, indiretas e
«vicarias» da natureza, desenvolvem-se e reforgam-se
as competéncias da crianga para a observagao empiri-
ca, 0 exame analitico ¢ a demonstragdo de evidéncias.

Krathwohl, Bloom e Masia (1964), referidos por
Kellert (2002) reconhecem cinco etapas no desenvol-
vimento emocional da crianga em que se podem
identificar os efeitos das relagdes estabelecidas com
o ambiente natural. De forma progressiva, a crianga
atravessa os seguintes estadios: «Receber» - mostra-
se disponivel para receber informagdo; «Responder»
- reage com satisfagdo por receber e responder a in-
formagdo recebida; «Avaliar» - valoriza informagao
em detrimento de outra, em fungdo de preferéncias;
«Organizar» - interioriza e hierarquiza as preferén-
cias usando padrdes consistentes com valores e cren-
cas; «Caraterizary - utiliza padrdes de crengas e va-
lores para caraterizar o mundo que a rodeia, de forma
coerente com o entendimento do real.

Kellert (2002), refere Carlson (1998) quando apon-
ta os «sentimentos em relagdo ao mundo natural co-
mo antecedentes do crescimento intelectual» e afirma
que «para a crianga ¢ muito mais importante sentir do
que saber».

O contato com a natureza durante a infincia média
(6 aos 12 anos) tem uma importancia primordial para
a recetividade emocional da crianga em relacdo ao
mundo natural e os valores em relagdo & natureza sdo
uma sintese de percecdes afetivas ¢ cognitivas, sendo
a relagdo entre o desenvolvimento emocional e o in-
telecto, fundamentais para a sua maturagao (Kellert
2002, referindo Cornell, 1979; Derr, 2001; Kellert,
1985, 1996; Ratanapojnard, 2001 e Sobel, 1993).

A tipologia com nove valores basicos da relagdo
humana com a natureza definidos por Stephen Kel-
lert em 1997, pressupde uma tendéncia adaptativa e
evolutiva em fungdo da aprendizagem, cultura e ex-
periéncia ao longo do crescimento da crianga, emer-
gindo de forma diferenciada em distintas idades ou
estadios, tornando-se fundamental no estudo das inte-
ragOes da crianga com 0s animais.

O «valor estético» evidencia-se na atracao fisica e o
apelo da natureza. O seu desenvolvimento ¢ visto
como um instrumento na capacidade emergente de
uma crianga para perceber e reconhecer a ordem ¢ a

organizagdo, para desenvolver ideias de harmonia,
equilibrio e simetria, e para evocar e estimular a curi-
osidade, a imaginac@o e a descoberta.

O «dominio» reflete o desejo de dominar e contro-
lar a natureza. Os beneficios adaptativos associados a
este valor incluem seguranga e protecdo, independén-
cia e autonomia, o desejo de explorar ¢ enfrentar o
desconhecido ¢ a vontade de assumir riscos, ser en-
genhoso e mostrar coragem.

O «valor humanistico» enfatiza a forte afeigdo e
apego emocional a natureza. A ligagdo com elemen-
tos do mundo natural ¢ vista como instrumento no de-
senvolvimento da intimidade, do companheirismo, da
confianga, das capacidades de relacionamento social
através do reforgo da autoconfianca e da autoestima.

A afinidade ética e espiritual pela natureza é associ-
ada ao «valor moralistan. Os beneficios adaptativos
associados a formacao desse valor incluem a tendén-
cia para proteger e tratar a natureza com bondade e
respeito e a manifestagio de maior sociabilidade com
a partilha de convicgdes morais e espirituais.

O desejo de contato proximo e comunhao com a na-
tureza € expresso no «valor naturalistay, sendo eviden-
te a tendéncia para exploracdo, descoberta, curiosidade
¢ imaginagdo, maior autoconfianga ¢ autoestima, de-
monstrando competéncia e adaptabilidade a natureza.

A evasdo, o medo e a rejeiclo face a natureza en-
contram-se sob o «valor negativistan. Podemos con-
siderar como beneficios funcionais e adaptativos des-
te valor o respeito pelo poder destrutivo da natureza,
de forma a evitar danos e minimizar riscos.

O estudo e a compreensdo empirica ¢ sistematica
da natureza entendem-se pelo «valor cientifico» a
que associamos a competéncia intelectual, pensa-
mento critico, habilidades de resolugdo de proble-
mas, capacidades aprimoradas de observagdo e anali-
se empirica, o respeito e apreciacdo pelo processo na-
tural e pela diversidade.

O «valor simbolico» indica o papel da natureza ao
moldar e auxiliar a comunicagdo e o pensamento hu-
mano identificando-se habilidades de classificacdo e
marcagdo instrumentais na linguagem e contagem,
resolucdo de aspetos do desenvolvimento psicossoci-
al através de historias e fantasias, e comunicacao
através do uso do imaginario ¢ simbolismo.
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A atragdo material e de utilizagées do mundo natu-
ral ¢ conferida pelo «valor utilitario» conduzindo a
uma seguranga fisica e material, autoconfianga e auto-
estima através da demonstragdo de competéncias no
controle de recursos e reconhecimento da dependén-
cia humana dos sistemas e processos naturais.

A progressdo de desenvolvimento destes valores,
assenta na evolucdo de percecdes e respostas concre-
tas e diretas para niveis mais abstratos de experimen-
tagdo ¢ pensamento; na passagem de interesses pes-
soais e egocéntricos para interesses sociais — ou do
outro; no alargamento do alcance geografico dos va-
lores definidos por Kellert, passando de um enqua-
dramento local para uma abrangéncia global. Nesta
evolucdo, os valores «predominantemente emocio-
nais e afetivos da natureza emergem antes de perspe-
tivas mais abstratas, logicas e racionalmente deduzi-
das». Este processo de desenvolvimento padrdo ndo
pressupde a auséncia ou a irrelevancia de alguns dos
valores em diferentes momentos na vida da crianga,
mas sugere periodos (estadios) em que alguns dos va-
lores se evidenciam.

Kellert (2002) refere que entre os 3 e os 6 anos, e
considerando o desenvolvimento de valores em rela-
¢d0 a natureza, prevalece uma perspetiva utilitaria
(com satisfagdo de necessidades fisicas e materiais da
crianca), de dominio e negativista (em que se evitam
«ameagas e perigo» na procura de seguranga, confor-
to e controle). Nestas idades, o afeto pela natureza ou
o reconhecimento dos interesses dos outros animais,
ndo estando ausente, tende a ser ultrapassado por
«desejos egocéntricos e pessoais». Exceto com os
animais de companhia (da familia), a crianga mostra
indiferenca ou ansiedade/desconforto com o contato
direto com animais. O desequilibrio dos valores refe-
ridos por Kellert, na prevaléncia do «valor negativis-
ta», pode gerar comportamentos de extremo medo e
alienagio face a natureza, designado por Louv (2008)
como «Ecofobia.

E entre 0s 6 ¢ 0s 12 anos que os valores humanisti-
co, simbolico, estético e cientifico se desenvolvem -
enquanto as perspetivas utilitaria, negativista ¢ de do-
minio vao diminuindo de importancia. A crianga co-
meca a apreciar os ambientes naturais e uma cada vez
maior diversidade de animais. Esta empatia ¢ adquiri-

da gradualmente, passando de ambientes proximos
para ambientes mais distantes. Os animais em estado
selvagem (wild animals) sdo vistos como seres inde-
pendentes e auténomos, distantes da realidade da cri-
anca. Emerge a consciéncia dos direitos dos outros se-
res vivos ¢ a responsabilidade de cuidar da natureza.
E demonstrado interesse e capacidade de compreen-
sdo pelo mundo natural. Verifica-se um desenvolvi-
mento cognitivo conducente ao pensamento critico e a
resolugdo de problemas associados a interagdo huma-
na com o meio natural. A experiéncia vicdria e sim-
bolica, embora presente no estddio anterior (3 a 6
anos de idade), assume relevancia e a crianga sente
particular fascinio por «contos, lendas, historias e mi-
tos envolvendo cenas e personagens extraidos do
mundo naturaly (Kellert 2002, referindo Bettelheim,
1977; Engel, 1995 e Kellert, 1997).

O periodo entre os 13 e os 17 anos, apresenta-se
como de «maturagdo rapida e pronunciada de racio-
cinios mais abstratos, conceituais e éticos sobre o
mundo naturaly, verificando-se a presenca dos valo-
res moralista, naturalista, ecologico e cientifico. As-
sume-se uma responsabilidade ética em relagdo a na-
tureza e toma-se consciéncia do sofrimento dos ou-
tros animais. E nestas idades que se constroem con-
ceitos mais sistematicos e abstratos sobre a natureza
passando a entender-se as relagdes que unem os hu-
manos ao restante mundo natural, como, por exem-
plo, os «fluxos ecoldgicos ¢ energéticosy (Kellert,
2002).

Algumas interagdes, com animais, identificadas
nos recursos didaticos de uma turma de 1° ano do
1° Ciclo do Ensino Basico

Sabendo que a representacdo dos animais, fruto da
construgao pessoal, social e cultural, pode condicio-
nar as interagdes ou atitudes para com determinada
espécie ou grupo de animais (Herzog & Burghart,
1988), ¢ importante identificar a forma como os ani-
mais sdo apresentados para perceber até que ponto es-
sas representagdes comprometem a forma como inte-
ragimos com as outras espécies. Neste estudo, proce-
deu-se a analise do contexto educativo de uma turma
do ensino basico, de uma escola publica de Faro, in-
cluindo recursos didaticos.
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Obras de Introducdo a Educacdo Literaria
(Programa de Portugués)

Considerando a importéancia atribuida a experiéncia
vicdria e simbolica proporcionada por contos, lendas
e historias e reconhecendo o fascinio que as criangas
sentem por textos com cenarios e personagens do
mundo natural, queremos verificar se estes textos, de
leitura obrigatdria, promovem uma percecdo do mun-
do sustentada em valores humanistas que valorize a
«comunhao entre homens e bichosy, referida por Aze-
vedo (2003, p. 84), e/ou se reforcam esteredtipos
comportamentais acerca dos animais, como refere
Coutinho (2016).

Na analise das dez obras e textos indicados no pro-
grama para leitura mediada em sala de aula (1° ano),
identificamos referéncia a animais em sete destes.
Nestas obras, incluidas no Plano Nacional de Leitura
(PNL), verificamos que as personagens animais se
apresentam com posturas, habitos ¢ atitudes de pessoa
¢ a interagdo entre animais (ndo humanos) ¢ utilizada
para promover a socializagdo.

A auséncia de sentimentos de empatia, respeito, ad-
miragdo, conhecimento ou curiosidade «cientifica»
em relagdo a algumas das espécies representadas, pro-
move uma representagdo do mundo que se afasta da
realidade natural reforcando comportamentos estereo-
tipados atribuidos a alguns animais. Tanto na mensa-
gem escrita como em algumas das ilustragdes, encon-
tram-se sinais de violéncia e agressividade nas intera-
¢oes, assumindo-se a existéncia de animais «mausy e
da sua consequente punigdo/castigo — e, em alguns
textos, com a morte. Apesar disso, ndo é explicitada a
necessidade de uma abordagem critica as obras.

Alguns animais sdo ainda representados como per-
tencentes a humanos. Apresentam-se como animais
de estimagdo ou de trabalho, alimento ou fornecedo-
res de matéria prima.

Nenhuma das histérias analisadas refere a interagdo
entre criancas € 0s animais ndo humanos.

«(...) Ainda mal passara a primeira clareira da floresta
quando o lobo lhe salta a0 caminho gritando: - Velha
velhinha, velha velhdo, como-te inteirinha com cesta e
bordao! (...) assim que o Sol desaparecesse nas monta-
nhas, ela voltaria do batizado para ele a comer e matar

finalmente a fome. (...)» (Vieira & Lopes, 2009).
(Figural).

Figura I—«Corre, corre cabacinhay, Alice Vieira

«(...) quando chegou a hora de voltar para casa lem-
brou-se das trés feras que a esperavam no caminho e
teve medo. (...) - Avozinha, vou-te comer!». (Mejuto
& Letria, 2006). (Figura 2).

por ot OV 8

Figura 2—«Corre, corre cabacinhay, Eva Mejuto

«(...) a Formiga entrou pelo buraco da fechadura e
pos-se a picar a Cabra Cabrés. Tanta, tanta picada ela
levou que teve de sair cé para fora. Entdo o boi, o cao
e 0 galo também ganharam coragem. E correram atras
dela, as marradas, as dentadas, as bicadas. Até o coe-
lhinho lhe deu um pontapé.» (Torrado & Climaco,
2012). (Figura 3).

Figura 3—«O coelhinho branco», Antonio Torrado
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«Correu atras do Pedrito, agitando um ancinho e gri-
tando: - Para ladrdo! (...). Estava quase a por-lhe um pé
em cima, quando o Pedrito escapou por uma janela (...)
Foi 1a que o vosso pai foi apanhado ¢ a Senhora Gregé-
rio fez dele um empadaoy. (Potter, 2015). (Figura 4).

Figura 4—«A histéria do Pedrito Coelhoy, Beatrice Potter

Nos poemas ¢ pequenos textos analisados, eviden-
cia-se 0 jogo com o0 som das palavras, usado para pro-
mover o desenvolvimento linguistico. Em pequenas
narrativas, ou utilizados apenas para formar rimas,
sdo varios os nomes de animais mencionados. Nestes
textos, apesar do conteido muitas vezes ndo fazer
sentido, destacamos algumas expressoes que referem
interagdes com animais. «Aqui esta o cdo que mordeu
o gato» (em A casa do Jodo); «O cdozinho és tio for-
te / que matas o bravo gato (...) O pauzinho que és
tao forte / que bates no cdo valente / o cdo que mata o
gato» (em A formiga e a neve); «A galinha mais o pa-
to / fugiram da capoeira / foi atras a cozinheira / que
lhes deu com o sapato» (em Um, dois, trés, quatro);
«Andam sete alfaiates / para matar uma aranha (...)
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vém 70 alfaiates / todos postos em campanha / com as
tesouras abertas / para matar uma aranha» (em Os al-
faiates). (Excertos retirados de Mais Lengalengas de
Luisa Ducla Soares e Sofia Castro, 2010).

Manuais escolares/Recursos didaticos adotados

Os manuais escolares adotados pela escola foram
analisados considerando o impacto que tém nas
aprendizagens e na formacao de conceitos. A analise
feita aos manuais de Estudo do Meio, Portugués e
Matematica adotados pela escola/agrupamento, assim
como ao conjunto de recursos com eles disponibiliza-
dos a alunos e docentes, procurou incidir nas aborda-
gens cientifica e didatica dos contetdos conforme re-
ferido por Rodriguez-Miranda, Luis e Monteiro
(2015). Identificamos os animais presentes, analisan-
do os contextos em que se apresentam ¢ a forma co-
mo aparecem representados ou sdo referidos.

Valorizando a importancia das interagdes estabele-
cidas com o meio natural para o desenvolvimento
cognitivo, afetivo e de formagdo de valores na infin-
cia defendida por Kellert (2002), queremos relacionar
as concegdes identificadas com as aprendizagens na
area das ciéncias da natureza.

Através dos padrdes identificados, a andlise e refle-
X0 tem em consideracgdo a forma como os animais se
encontram apresentados; a funcdo utilitaria dos ani-
mais; as tarefas propostas e a sua relagdo com a ima-
gem ou texto; a classificagdo de animais; conceitos
relacionados com os animais ¢ 0s animais como faci-
litadores de aprendizagem.
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Grafico I—Dez animais mais representados em cada manual (em n° de imagens)
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Grafico 2—Animais presentes em imagens dos manuais de Estudo do Meio (2.1), Portugués (2.2) e Matematica (2.3)

No conjunto dos 3 manuais, o cdo ¢ apresentado 35
vezes e 0 gato 23, num total de 58 representagdes. Os
animais mais vezes representados em cada um dos
manuais evidenciam uma preferéncia pelos animais
«domésticos» (companhia e alimento). (Grafico 1).

A representagdo de mamiferos destaca-se nos trés
manuais e, no manual de Portugués, corresponde a
mais de metade dos animais apresentados. A presenga
de anfibios, peixes, insetos e outros invertebrados é
diminuta e os répteis ndo estdo representados nos ma-
nuais de Portugués e Matematica. (Grafico 2).

Comparamos a representacao total dos animais nas
imagens, considerando a distingdo entre «cao e gatoy,
«fauna autoctone», «fauna exdtica» e «animal alimen-
to/trabalho», onde incluimos o coelho, a vaca, a ove-
lha, o porco, o pato, a galinha/galo, a sardinha, o be-
sugo, a faneca, o cavalo e o burro. (Grafico 3).

Apresentam-se maioritariamente com uma fungao
utilitaria - quer como animais de companhia, quer co-
mo animais de trabalho: «Um burro, um gato, um ga-
lo e um cao estavam velhos e tinham fugido com me-
do dos donos, que ja ndo lhes reconheciam utilida-

35 35

Estudo do Meio (3.1)

m Cdo B Gato cdo e gato

Portugués (3.2)

MW Animal alimento/trabalho

de» (Estudo do Meio, Educoteca, pag. 37). O animal
mais vezes identificado nesta fungdo é o cdo, que na
interagdo com humanos nunca ¢ apresentado como
amigo ou elemento da familia.

Assume-se o animal como propriedade/posse (Reis
& Roth, 2010): «O teu animal», «Ha familias que tém
animais de estimacdo», «Era uma vez um cao, um
burro, um gato e um galo que, depois de terem passa-
do a sua vida a ajudar os seus donos, foram abandona-
dos por estes» (manual escolar de Estudo do Meio pa-
ginas 14, 53 e 68); «Um moleiro ao morrer ndo dei-
xou aos seus trés filhos sendo um Moinho, um Burro
e um Gato.», «O Tico ¢ o cao da Tania» (manual es-
colar de Portugués paginas 61le 81); «Podiamos com-
prar trés peixinhos vermelhos, que ndo tém essas for-
mas, mas sdo tao bonitos!» (manual escolar de Mate-
matica pagina 7).

Também se apresentam como fonte de matéria pri-
ma, referindo-se a origem animal de objetos. «(...) a
mim, depois de comer o gato e de fazer uma gola com
a sua pele, s6 me resta morrer de fome.» (manual es-
colar de portugués, pagina 61). No poster do pack pe-

315I
I I l- lll

Matematica (3.3)

B Fauna autdctone W Fauna «exotica»

Grdfico 3—Representagées de animais nos manuais, por «categoriasy (em n° de imagens), de Estudo do Meio (3.1),
Portugués (3.2) e Matemadtica (3.3)
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dagogico «O vestuario» (Projeto Todos Juntos, Portu-
gués) apresentam-se a ovelha e bicho da seda como
fornecedores de matéria prima para a producdo de
roupa e a vaca como dando origem a calgado (figura
5). Como a obtengdo da seda feita a partir dos casulos
e do couro feito com a pele da vaca (boi) implica a
morte destes animais, podemos questionar 0 motivo
que os torna menos importantes que os animais referi-
dos na atividade interativa «A preservagdo da nature-
zay» (Estudo do Meio, Animagdes, contos ¢ filmes -
unidade 6) em que se faz o apelo: «Evita comprar
objetos ou pecas de vestuario feitas com partes de ani-
mais, como penas, pele ou carapaga de tartaru-

ga» (figura 6).

Os animais associados a alimentacdo humana foram
identificados de forma expressiva e identificamos ati-
vidades/tarefas em que apesar da imagem do animal,
o texto ndo o refere, s6 fazendo referéncia ao alimen-
to: «Liga os alimentos apresentados aos grupos a que
pertencem na Roda dos Alimentosy; «Circunda as fi-

|

" "
Figura 5—«Corre, corre cabacinhay, Eva Mejuto

Evita comprar objetos ou pegas de vestuario feitas

com partes de animais, como penas,
pele ou carapagas de tartaruga.
S —— - 2

]

Figura 6—Imagem da atividade interativa
«A preservagdo da Naturezay

guras dos alimentos que devem ser cozinhados antes
de serem comidosy; «Circunda o alimento intruso na
rede do pescador». Noutras atividades o animal ¢
apresentado como fornecedor de alimento: «Desenha
um alimento que se obtenha de cada animaly; «Quais
sdo os alimentos que obtemos deste animal?»;
«Animais que nos ddo alimentoy.

Ainda na atividade interativa «A preservagao da Na-
turezay refere-se: «Evita comprar tartarugas, papagai-
0S, Macacos ¢ outros animais selvagens como teus ani-
mais de estimacao. Deixa-os viver no seu habitat natu-
ral.» (figura 7). De forma incoerente, no manual estdo
representados animais em cativeiro, sem qualquer re-
feréncia critica em relagdo a sua condi¢do de animal
privado de liberdade e retirado do seu habitat natural,
seja este, proximo ou longinquo (figuras 8, 9 ¢ 10)

Evita comprar tartarugas, papagaios, macacos
e outros animais selvagens como feus animais de estimagdo.
Deixa-os viver no seu habitat natural.

Os animais precisam de viver
no seu habitat natural.

Figura 7—«Evita comprar tartarugas, papagaios, macacos
¢ outros animais selvagens como teus animais de estima-
¢d0. Deixa-os viver no seu habitat naturaly.

o Pinta as figuras que representam os
cuidados que devemos ter com 0s animais.

o

v

Figura 8—«Pinta as figuras que representam os cuidados
que devemos ter com os animaisy, Estudo do Meio, manu-
al escolar, pag. 73.
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o Assinala as figuras em que 0s animais Na tarefa apresentada na figura 11, para além da ave
estdo a ser bem tratados. ndo ser identificada como guarda-rios (espécie

i emblematica da fauna silvestre autoctone), as imagens

de ninho, ovos e crias representadas ndo lhe perten-
cem. O casal de guarda-rios ndo constroi os ninhos em

arvores. Desta forma, a tentativa de transmitir o con-
ceito de ovo/ninho associado ao crescimento/
reproducdo das aves, mostra-se omissa/cientificamente
incorreta, ndo considerando a diversidade de espécies e
as carateristicas da ave representada.

Figura 9 — «Assinala as figuras em que os animais estdo a ser
bem tratadosy, Estudo do Meio, caderno de atividades, pag.22.

Descreve o gue existe nesta sala de aula.

Figura 10—«Descreve o que existe nesta sala de aula,
Estudo do Meio, caderno de atividades, pag. 18.

j'e Numera as figuras de 1 a 3 segundo a ordem de crescimento do passaro.

Figura 11—«Numera as figuras de 1 a 3 segundo a ordem de crescimento do passaroy,
Estudo do Meio, caderno de atividades, pag. 18.
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Como ¢ que as criancas veem os outros animais?

Como se posicionam nessa interacio e como se
representam?

Apods a andlise do contexto educativo, procuramos
identificar, caraterizar e analisar as representagdes da
interagdo humana com outros animais existentes no
discurso e produgdes das criangas da turma em estudo.
A seguir, apresentamos algumas das evidéncias obser-
vadas.

Entrevista e comentario de imagens com animais

Através das entrevistas realizadas a cada uma das 25
criangas perceber se as criancas identificam animais
presentes no seu dia a dia; identificam animais presen-
tes em ambientes que frequenta; identificam «locaisy»
onde «existemy animais; manifestam interesse ou curi-
osidade por algum animal; referem os insetos como ani-
mais; estabelecem relagdes afetivas (positivas ou negati-
vas) com algum animal; reconhecem os peixes como
animais; identificam interagdes entre animais ndo huma-
nos e entre animais humanos e ndo humanos e como
contextualizam a presenca de animais.

As 13 imagens selecionadas, para serem comenta-
das pelas criangas, apresentam situagdes em que 0s
animais: estdo sozinhos; em interacdo com elementos
da mesma espécie e em interagdo com elementos de
outra espécie (incluindo a humana).

Identificamos os animais «preferidosy», 0s «amigos»
e os locais onde os animais «vivemy.

Trés criangas ndo disseram que animal mais gostam
e uma referiu como animal preferido uma personagem
de ficcdo (desenhos animados). (Grafico 4).

Duas criangas justificaram o interesse pelo animal
com o terem um de brinquedo: «Tenho um de brincar,
mas se gosto daquele também posso gostar dos ou-
trosy. Conviver com animais de companhia também
foi 0 motivo apresentado por alguns: «Porque a minha
tia tem um gatinho e eu brinco sempre com eley;
«Porque eu tenho dois».

Algumas das justificagdes da preferéncia pelos ani-
mais indicaram o conhecimento de algumas carateris-
ticas fisicas: «Porque ¢ muito rapida»; «Ela € tao
grande» representagoes
representacdo social: «E o rei da selvay.

ou de senso comum/
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Grdfico 5—Onde

«vivemy» 0s animais
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Quando questionados sobre o local onde os animais
vivem, trés criangas disseram ndo saber, duas menci-
onaram «longe/terras muito longe» e sete referiram
apenas um local como habitat dos animais. O grafico
5 apresenta a frequéncia com que cada um dos
«locaisy foi referido.

Dezoito criangas referiram o contacto com animais
de estimagdo (13 proprios, 5 de familiares/outros). Du-
as disseram ja ter tido ¢ uma que gostava de voltar a
ter. Uma crianga manifestou o desejo de ter e trés nada
referiram. Nao foram referidos como animais de esti-
magdo aves ou répteis. Foram mencionados como
«animais de estimagdo» o «cdo/cadela/cdo bebé» (9),
0 «gato/gatinho» (9), os «peixes» (2) e o hamster» (1).

Quando questionados sobre um «amigo animaly,
treze criangas referiram os animais de estimagdo e du-
as referiram outros animais: «borrega» (ovelha) e
«joaninhas e borboletas». Oito criangas referiram ndo
ter nenhum amigo animal (criangas que ndo tém con-
tato com «animais de estimagdo»). Duas das criangas
que referiram ter animais de estimag@o disseram ndo
ter nenhum amigo animal: «Um dia encontrei um gato
abandonado e ele era amigo. Eu tenho um gato em ca-

sa, mas ele as vezes arranha»; «Eu sé tenho gatos.
Nao s30 amigos, sa0 animaisy.

Figura 12—Elefante no Jinan Zoo (China).

Uma das imagens com animais que se pediu que as
criangas comentassem foi a de um elefante no Jinan
Zoo (China). (Figura 12). Uma crianca disse nao sa-
ber do que se tratava, cinco criangas referiram o ele-
fante ¢ os humanos, dezoito referiram apenas o ele-
fante e uma crianga referiu outro animal: «Muitas

pessoas a verem uma girafa (...) girafa é como se fos-
se um elefante» (Leonor). Trés criangas interpreta-
ram: «Um elefante no jardim zoologico» (David, Da-
nilo, Gui), duas referiram interagdo: «Um elefante...
com as pessoas a ver» (Dinis, Lisa) e uma crianga in-
terpretou referindo interagdo: «Um elefante. Toda a
gente esta a ver um elefante» (Ana).

Quando questionados com «Onde é que o elefante
esta? / Achas que estd na casa dele?», uma crianga
referiu que o elefante estava na «selvay e outra,
que estava «longe». Trés criangas responderam que
estava no Jardim Zooldgico e trés que «simy, esta-
va na «casa delen. Com ou sem explicagdo, nove
criancas referiram que o elefante estava preso.
«Esta preso» (Marcela); «Nao. Esta preso»; «Esta
num sitio que estd preso»; «Nao, estd numa coisa
que prende os animais»; «Dentro de uns paus, para
ele ndo sairm; «Acho que estd dentro de uma coisa
... de madeira». Duas das crian¢as que referiram
que o animal estava preso, apresentaram-no como
uma ameaga: «Esta perto de casas, mas as madeiras
ndo deixam sair para ele ndo estragar as casasy;
«Na casa. Aqui tem uns paus para ele ndo fugir e
COmer pessoasy.

«Estd no quintal. O elefante vive na selva. Parece
que estd na quinta dos porcosy. Esta resposta remete-
nos para as ilustragdes da «quintay presentes nos re-
cursos analisados. «Est4 ali! E um elefante estatuay.

(Excerto de entrevista a uma das criancas)

Adulto - Viste o filme da Dory com a professora e a
turma?

Diana - Sim.

Adulto - E a Dory é um animal?

Diana - Néo! E um peixe.

Adulto - E uma sardinha é um animal?

Diana - Ndo!... e havia também um polvo!

Adulto - Ah! E o polvo é um animal?

Diana - Ndo.

(...) ’

Diana - (Imagem 5) E uma abelha.

Adulto - Parece uma abelha, mas é uma libelinha.
Diana - Ah! Pois tem esses olhos grandes que eu ndo
gosto.

Adulto - Pois tem! Entdo e a libelinha é um animal?
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Diana - Ndo

Adulto - E 0 qué?

Diana - E uma mosca.

Adulto - E a mosca também ndo é um animal?
Diana - Hmmm...

Dialogos no decorrer de atividades planificadas

Alguns dos didlogos mantidos durante a realizagao
de atividades permitem identificar a forma como as
criangas verbalizam as suas interagdes com outros
animais assim como entendem alguns conceitos. Du-
rante o estudo, todas as interagdes em sala de aula fo-
ram gravadas em audio.

O seguinte excerto foi retirado da discussdo no de-
correr de uma atividade desenvolvida no final do ano
letivo, apds o contato com o programa ¢ recursos do
1° ano do Ensino Bésico.

Adulto — As pessoas falam, choram, gritam. Mas as
pessoas sdo animais?

Todos — Nao.
Alexandre - As pessoas ndo sdo animais, mas fazem
sons dos animais.
Pedro — Nos temos a carne dos animais.

Teresa — As pessoas ndo sdo animais porque sdo Se-
res vivos.
Adulto — Mas os animais também sdo.
Ivo — Como as plantas.
Adulto — Entdo se ndo somos seres vivos e ndo somos
plantas nem animais, somos o qué?
Joana — Somos pessoas.
André — Somos pedes.

Carlos — Mas os macacos parecem iguais a nos.
Jodo — Nos comemos a carne de todos os animais pa-
ra ter for¢a e imitar os animais que ja morreram.
Adulto — E ndo hd animais que comem outros ani-
mais?
Pedro — Sim. O ledo.

(...)
Adulto — Eu quero saber porque é que os meninos di-
zem que as pessoas ndo sdo animais. Se as pessoas
nascem da barriga da mde, se comem — nos atée come-
mos tudo: carne, fruta, sementes, peixe, insetos, co-
memos tudo.

Clara — Insetos acho que ndo.

Adulto — Se podemos ter filhos e se morremos, porque
¢ que vocés dizem que ndo somos animais? Porque é
que as pessoas dizem que ndo sdo animais se tém as
carateristicas dos animais?
Pedro — Porque os animais sdo diferentes de nos.
Adulto — As tartarugas também sdo diferentes das mi-
nhocas.
Ivo - Os animais sdo animais para nos e nos somos
animais para os animais.
Adulto — Somos animais ou ndo somos?
Alexandre — Somos animais.
(...)
Adulto - Ndo vimos nem lesmas nem caracois, nem
minhocas... afinal vimos poucos animais!
Carla - Pois! Vimos muitas pessoas, mas ja dissemos
que as pessoas ndo sGo animais.
Adulto - Ndo sdo mesmo?
Carla - A minha mde diz que as pessoas sdo animais!
Adulto - Sdo ou ndo sdo?

Carla - As vezes sio

Animais, mas nem tanto!

Ao longo da analise dos recursos, a que as criangas
tém acesso, identificimos situagdes que, parecendo
insignificantes, podem comprometer o entendimento
da natureza como o «ecossistema maior», onde todos
nos incluimos e que traduz a «visdo biocéntrica na éti-
ca ambiental» referida por Caurin e Martinez (2013,
p.108), fundamental para perceber que o respeito para
com o mundo natural serd maior se nos considerar-
mos «parte do ecossistema ¢ ndo como donos dele.
IdentificAmos uma natureza representada como uma
entidade «exterior», que podemos «visitar», podemos
controlar e onde encontramos (outros) animais, mais
ou menos parecidos com os humanos.

Verificdmos que o estudo dos animais se apresenta
predominantemente com a fung¢do de ajudar a enten-
der o humano, quer nas suas carateristicas morfologi-
cas e fisiologicas, quer nos seus comportamentos e
atitudes. Identificaram-se algumas representagdes es-
tereotipadas ou cientificamente incorretas de diferen-
tes espécies ou grupos de animais. Enquadradas numa
perspetiva de socializagdo e normalizagdo de condu-
tas, a apresentacdo de algumas espécies nao respeita a
realidade dos seus modos ¢ ciclos de vida, sendo feita
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a semelhanca do entendimento que temos do nosso
self, de nos proprios, identificado como egomorfismo
por Monteiro ¢ Reis (2018). Nao querendo sugerir
uma relagdo causal entre a interagdo e uma mudanga
de atitude e comportamento nas criangas, 0s mesmos
autores defendem que o elemento discursivo egomor-
fico encontrado na interagdo das criangas com os gol-
finhos parece condicionar a conexdo e o parentesco
entre 0 meio natural e 0s nossos proprios corpos € ex-
periéncias como seres sociais.

O uso de «falsas carateristicas» dos animais para
transmitir valores morais, se ndo identificadas e dis-
cutidas, deixa pouco espago para a construgdo de um
verdadeiro conceito de (bio)diversidade. As historias
com animais presentes no manual de Estudo do Meio
enquadram-se no carater ideologico e cultural referido
por Maia (2017), confirmando as abordagens de con-
teudo moral e civico dos manuais referidas por Rodri-
guez e Seoane (2017).

Nas fotografias, quase sempre contornadas e em
fundo branco, ndo se percebe a dimensdo dos animais,
que raramente sdo identificados (auséncia do nome
comum). No caso de espécies mais conhecidas e po-
pulares (sobretudo mamiferos) os animais sdo reco-
nhecidos, mas no caso das aves, anfibios e répteis,
sendo dificil a diferenciacdo, passam a designar-se de
forma generalizada por «pdssaros», «passarinhosy»,
«ras/sapos» ou «cobras» (no caso das serpentes).
Através das imagens (pela sua selecdo e manipula-
¢do), identificaram-se representagdes deturpadas ou
omissas. Ndo ¢ apresentada a relagdo entre a vida dos
animais e das plantas.

Salientamos a representagdo privilegiada que ¢ dada
aos animais considerados de «estimagdo», e a ausén-
cia dos insetos e outros pequenos invertebrados.

Os animais como alimento sdo uma das representa-
¢Oes mais evidentes nos recursos analisados.

E transmitida uma fungdo vincadamente utilitaria
dos animais que pode retardar a evolugdo referida por
Kellert (2002), de uma perspetiva utilitaria, negati-
vista ¢ de dominio para uma perspetiva em que se
destacam os valores cientificos, estéticos ¢ humanisti-
cos. Esta transicdo na percegdo das criangas em rela-
¢d0 aos outros seres vivos comega a manifestar-se a
partir dos seis anos — coincidindo com o inicio da es-

colarizagdo formal, devendo por isso ser potenciada.

A representacdo dos diferentes animais apresenta-se
ainda como facilitadora de (outras) aprendizagensy,
ndo sendo resultante de uma intencionalidade pedago-
gica relacionada com a vida dos animais representa-
dos ou com a sua interagdo com humanos.

Nao ¢ referido o maltrato a animais como consequén-
cia (direta ou indireta) da agdo humana nem sao consi-
derados os diferentes tipos de sofrimento (abandono,
exploracdo, morte). Fala-se no cuidar dos animais com
referéncia exclusiva a cuidados de higiene e de alimen-
tagdo e apenas referindo os «animais domésticosy.

Diz-se dos seres vivos que nascem, crescem, repro-
duzem-se e morrerem, sendo estas apresentadas como
«as fases do desenvolvimento dos animais» e ndo co-
mo capacidades que estes podem possuir. Esta forma
redutora de representagdo, ndo so exclui os animais
que se desenvolvem através de transformagdes
(metamorfoses) como ndo da importancia ao viver e,
consequentemente, as interagdes entre animais (intra
e inter espécies).

A for¢a das palavras sente-se na expressao
«animais selvagens» na referéncia aos animais de fau-
na silvestre. Nao estando presente no programa de Es-
tudo do Meio para o 1°ano, nem no manual escolar,
esta classificacdo dos animais surge noutros recursos
analisados por oposi¢do aos «animais domésticos» e
aos «animais da quinta». A expressdo «animais selva-
gensy, ndo sendo uma classificagdo cientifica dos ani-
mais faz parte da linguagem oral, refletindo uma
apropriagdo linguistica da diferenciagdo que, por lei',
¢ feita em relagdo a animais em cativeiro (designando
como «animais selvagens, todos os espécimenes das
espécies da fauna selvagem autdctone e exotica e seus
descendentes criados em cativeiro»). Observou-se no
discurso das criangas uma relagao/aproximagao entre
as expressoes «selvagem» e «selvay.

Através da analise do discurso e produgdes das cri-
angas, confirma-se a empatia pelos grandes mamife-
ros e «animais de estimacdo» referida por Almeida,

! Decreto-Lei n.° 260/2012, de 12 de dezembro (2012).
Procede a quinta alteragdo ao Decreto-Lei n.° 276/2001,
de 17 de outubro, que estabelece as normas legais tenden-
tes a por em aplicagcdo em Portugal a Convengdo Europeia
para a Protecdo dos Animais de Companbhia.
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Figueira e Gongalves (2014). A preferéncia por cdes e
gatos coincide com o grande numero de representa-
¢Oes destes animais nos recursos. Encontra-se tam-
bém uma relagdo entre os outros animais referidos e
os animais representados nos materiais didaticos, com
0S quais as criangas tiveram contato.

Perante situagdes de representagdo de humanos e ou-
tros animais, a maioria das criangas apenas as descreve
(nem sempre com precisdao ou referindo todos os ele-
mentos). As criangas que fazem algum tipo de interpre-
tacdo, mencionam uma situacdo de dominio do humano,
como o0 «apanhary. Na presenca de imagens com ani-
mais e respetivas crias as criangas ndo fizeram referén-
cia a relagdo familiar, nem referiram os filhotes (crias).

As criangas que apresentam um discurso mais confi-
ante em relagdo aos animais aparentam ter vivéncias
reais de contato e ndo apenas vivéncias simbolicas.

Quando questionadas sobre onde é que os animais
vivem, sdo referidos os exemplos dados nos recursos
com prevaléncia para locais distantes.

Verificamos que ndo ¢ compreendido o conceito
«direitos dos animaisy» e que as criangas aceitam com
resisténcia os argumentos de que as pessoas também
sdo animais. Apesar do didlogo estabelecido, com os
argumentos para que os humanos fossem entendidos
como sendo animais, percebeu-se pelas suas reagdes e
hesitagOes, uma aceitagdo cognitiva associada a uma
aprendizagem académica (conteudo programatico do
1° ano do 1° CEB), mas ndo uma aceitagdo emocional.
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